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Il existe une double hétérogénéité  
 

 L’hétérogénéité des élèves  

(la diversité des sujets apprenants)  

 

  L’hétérogénéité de la langue française  

(la complexité de l’objet d’apprentissage)  

 

CLARIFIONS… 
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 Cet objet (la langue) se donne à entendre et à dire 
(langue orale), à voir et à écrire (langue écrite): c’est un 
support essentiel de communication dans notre société. 

 La langue française comporte 36 phonèmes et 26 lettres 
(souvent, dans un mot, il y a un nombre inégal de 
phonèmes et de lettres). 

 Entre la langue orale et la langue écrite, il y a des 
correspondances ([I] s’écrit i ou y) et des non 
correspondances (liaison et lettre muette).  

 le langage oral se découvre en 1er mais notre culture est 
une culture de l’écrit. 

 La langue comporte un sens, un code oral et un code 
écrit : maîtriser l’un ne signifie pas maîtriser les autres.  
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1. Des compétences sont déjà installées (contexte 
familial) avant que l’enseignement formel ne 
s’enclenche : réalité sociale.  

 
2. Tous les enfants n’entrent pas en relation avec la 

langue française de la même manière: prédispo-
sitions personnelles. 

- Quelques élèves sont sensibles à la musicalité 
de la langue, à sa réalité sonore.  
- D’autres élèves appréhendent la langue par 
une relation scripturale. Ils aiment écrire.  
- D’autres encore voient dans la langue un 
support pour l’imaginaire, les idées, les 
histoires.  
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Peut-on imaginer un modèle d’enseignement de 
la langue française qui prenne en compte à la 
fois l’hétérogénéité de la langue et 
l’hétérogénéité des élèves? 

 

Existe-t-il une pédagogie du « lire-écrire » qui 
puisse aller à la rencontre des multiples 
prédispositions individuelles tout en leur 
permettant  d’accéder à la complexité de la 
langue?  
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Approche 

phonique 

Approche 

scripturale 

Approche 

sémantique 
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Approche phonique 

Approche scripturale Approche sémantique 

Prise de 

conscience 

Mémorisation 
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Approche phonique 

Approche scripturale Approche sémantique 

Savoirs phoniques 

Conscience phonique 

Conscience scripturale 

Savoirs scripturaux 
Conscience sémantique 

Savoirs sémantiques 



 

En quoi le modèle systémique (3 
entrées) et développemental (2 

étapes) permet-il aux apprenants 
« différents » de maîtriser la 

lecture-écriture?  
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 Argument  linguistique: la langue est un objet 
d’apprentissage inséparablement sons, sens et lettres. 

 Argument psychologique: par la présence de 3 chemins, 
ce modèle tente d’aller à la rencontre de la singularité des 
apprenants et de leurs prédispositions. 

 Argument sociologique: dans un groupe, il existe une 
diversité d’apprenants; l’hétérogénéité est intégrée dans 
ce modèle par la présence de multiples chemins d’accès. 

 Argument psycholinguistique: avec ce modèle, il est 
possible d’établir un profil de compétences d’un enfant 
ou d’un adolescent et comprendre comment un élève s’y 
prend pour lire ou pour écrire. 

 Argument pédagogique: pour les jeunes en situation de 
handicap, deux entrées pourront compenser une 
troisième défaillante 
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Les difficultés dans le « lire-écrire » seraient 
l’expression d’un déséquilibre entre les 3 
entrées (et non d’un manque de compétences).  

 

Il serait possible d’identifier 3 profils de lecteur-
scripteur défaillants:  

Le déchiffreur 

Le faussaire 

Le devineur 
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

Les compétences de l’élève se sont 

développées sur l’entrée phonique 

de manière quasi-exclusive. Le texte 

est « lu », souvent à haute voix, 

mais la compréhension n’est pas 

présente. Ici, l’apprenti lecteur 

sonorise le texte comme une portée 

musicale; les signes de ponctuation 

sont des indicateurs de modulation 

de la voix laissant croire à tort à une 

prise de sens.  

En production d’écrit, la 

segmentation n’est pas toujours 

respectée mais l’écriture phonétique 

est présente. L’apprenant se 

restreint à l’application absolue de la 

conception: ça s’écrit comme ça se 

prononce. 
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

Les compétences de l’élève se 

sont développées sur l’entrée 

scripturale de manière quasi-

exclusive.  

Le texte est appréhendé 

d’autant plus aisément qu’il est 

composé de mots appartenant 

déjà au « dictionnaire mental » 

de l’élève. Les mots nouveaux 

posent problème. 

En production d’écrit, l’attention 

de l’élève est portée 

prioritairement sur la 

présentation formelle de l’écrit. 

La création de sens est peu 

présente.   
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

Par ses connaissances 

culturelles, sa fréquentation 

régulière de l’écrit, ses aptitudes 

concernant la prise d’indices 

visuels, ses aptitudes à 

l’anticipation…l’élève développe 

une démarche d’accès au sens. 

Il construit une histoire sans 

nécessairement s’attarder au 

décodage des mots. C’est un 

lecteur plutôt efficace dès lors 

que la compréhension du texte 

en reste générale.  

C’est un producteur de textes 

qui connaît de grandes 

difficultés dans l’encodage des 

mots.        



- Le « parler » en cycle 1 (avec une approche 
sémantique privilégiée) 

- Le « lire » en cycle 2 (avec une approche 
phonique importante) 

-  L’  « écrire » en cycle 3 (avec une approche 
scripturale attendue) 

 

Système linéaire et normatif qui exige de suivre le 
parcours imposé. Difficulté pour répondre aux 
besoins spécifiques des jeunes en situation de 
handicap 
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Dysphasie: trouble du langage oral 

Dyslexie: trouble de la lecture 

Dysorthographie: trouble de la    
 production écrite 

Dyspraxie: trouble de la coordination 
 motrice  

Dysgraphie: trouble de la 
 graphomotricité fine 

 

Autisme : handicap portant sur des 
obstacles de communication à autrui… 
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Ces formes de handicap sont d’origine 
neurologique:  

- lenteur dans les connexions synaptiques sur les 
zones du langage (ectopies) 

- Faiblesse cognitive de développer des 
compétences dans certains domaines ciblées (ex 
: la conscience phonologique pour des enfants 
dysphasiques)  

- Possibilité de contournement pour trouver 
d’autres voies synaptiques (à condition de 
stimuler) 
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

défaillant 

Plus performant 
moyen 

Dans le domaine de la langue française, privilégier des situations 

d’apprentissage misant prioritairement sur les  

compétences scripturales et sémantiques 

- Dysphasie  

- Dyslexie 

phonologique 

- Autisme 
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

défaillant 

Plus performant 

moyen 

Dans le domaine de la langue française, privilégier des situations 

d’apprentissage misant prioritairement sur les  

compétences phoniques et sémantiques 

- Dyspraxie 

- Dysgraphie 

- 

Dysorthograp

hie 
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Entrée phonique 

Entrée scripturale Entrée sémantique 

défaillant 

moyen 

Dans le domaine de la langue française, peut-on ignorer les situations 

d’apprentissage misant sur les compétences sémantiques? 

- Déficience 

intellectuelle 

moyen 
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soulevons des limites à un enseignement 
systémique de la langue:  

 

- La compensation de l’entrée sémantique 
reste problématique. Peut-on contourner 
l’accès au sens? 

- Cette notion de compensation 
s’accompagne d’une manifestation ciblée 
du handicap. Mais l’autisme atteint la 
globalité de la personne et sollicite une 
adaptation globale… 

 

Pour conclure…. 
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Merci de votre attention 
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